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Приложение 13

Проблемный семинар для педагогов

«КАК МОЖНО ПОБУДИТЬ РЕБЁНКА МЫСЛИТЬ?»  
Приложение 13
Проблемный семинар 

«Как можно побудить ребёнка мыслить?»  

- уровни мыслительных умений, 

-соотношение уровня мышления и действий, 

- классификация вопросов
Как организовать познавательную деятельность детей, чтобы развивать психические процессы? (ощущения, восприятие, память, воображение, мышление, а также развитие речи).

Существуют четыре уровня проблемности в обучении:

1. Воспитатель сам ставит проблему (задачу) и сам решает её при активном слушании и обсуждении детьми.

2. Воспитатель ставит проблему, дети самостоятельно или под его руководством находят решение. Воспитатель направляет ребёнка на самостоятельные поиски путей решения (частично-поисковый метод).

3. Ребёнок ставит проблему, воспитатель помогает её решить. У ребёнка воспитывается способность самостоятельно формулировать проблему.

4. Ребёнок сам ставит проблему и сам её решает. Воспитатель даже не указывает на проблему: ребёнок должен увидеть её самостоятельно, а увидев, сформулировать и исследовать возможности и способы её решения. (Исследовательский метод)

В итоге воспитывается способность самостоятельно анализировать проблемную ситуацию, самостоятельно находить правильный ответ.

В одном случае воспитатель может сам с помощью детей вести поиск. Поставив проблему, воспитатель вскрывает путь её решения, рассуждает вместе с детьми, высказывает предположения, обсуждает их вместе с детьми.

В другом случае роль воспитателя может быть минимальной – он предоставляет детям возможность совершенно самостоятельно искать пути решения проблем.

Метод обучения, связанный с самостоятельным поиском и открытиями детьми тех или иных истин, называют проблемно-эвристическим методов.

В каждом конкретном случае воспитатель сам решает, в какой форме проводить работу с детьми: группой или индивидуально. Тем не менее, чтобы развивать у детей способность сомневаться, критически мыслить, предпочтение следует отдавать групповым формам работы. Ребенку легче проявить критичность по отношению к сверстникам, чем по отношению к взрослому. Сомнение, догадка, предположение возникает у него при сопоставлении своей точки зрения с мнением другого человека. Общение и совместная деятельность со взрослыми развивают у ребенка умение ставить цель, действовать, подражая ему. А в совместной деятельности со сверстниками ребенок начинает использовать формы поведения взрослы: контролировать, оценивать, не соглашаться, спорить. Так зарождается необходимость координировать свои действия с действиями партнеров, принимать их точку зрения. Поэтому познавательная деятельность организовывается в форме диалога ребенка с воспитателем и другими детьми в группе. Показатели такого диалога – простота общения, демократичность отношений.

Постановка проблемной задачи и процесс решения ее происходит в совместной деятельности воспитателя и детей. Педагог увлекает воспитанников в совместный умственный поиск, оказывает им помощь в форме указаний, разъяснений, вопросов. Познавательная деятельность сопровождается эвристической беседой. Воспитатель ставит вопросы, которые побуждают детей на основе наблюдений, ранее приобретенных знаний сравнивать, сопоставлять отдельные факты, а затем путем рассуждений приходить к выводам. Дети свободно высказывают свои мысли, сомнения, следят за ответами товарищей, соглашаются или спорят.

Основа проблемного обучения – вопросы и задания, которые предлагают детям. Часто используются вопросы, которые побуждают детей к сравнению, к установлению сходства и различия. И это вполне закономерно: все в мире человек узнает через сравнение. Благодаря сравнению ребенок лучше познает окружающую природу, выделяет в предмете новые качества, свойства, что дает возможность по-новому взглянуть на то, что казалось обычным, хорошо знакомым.

Вопросы для сравнения ставятся так, чтобы дети последовательно выделяли сначала признаки различия, потом – сходства.

Среди проблемных вопросов особое место занимают те, которые побуждают вскрыть противоречие между сложившимся опытом и вновь получаемыми знаниями. Для этого дети должны пересмотреть свои прежние представления, перестроить их на новый лад.

Активизируют мышление детей вопросы, которые побуждают искать ответ в воображаемом плане. Так, на летней прогулке воспитатель предлагает подумать, как изменились бы игры детей, если бы стоял морозный зимний день?

Проблемная ситуация создается воспитателем с помощью определенных приемов, методов и средств. При создании и решении проблемных ситуаций мы применяем следующие методические приемы:

– подводим детей к противоречию и предлагаем им самим найти способ его разрешения;

– излагаем различные точки зрения на один и тот же вопрос;

– побуждаем детей делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты;

– ставим конкретные вопросы (на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику рассуждения), эвристические вопросы;

– определяем проблемные теоретические и практические задания (например, исследовательские); 

– ставим проблемные задачи.

Можно иногда и ошибиться – пусть дети заметят ошибку, поправят. Важно воспитывать у детей интерес к чужому мнению. И не забудьте о шутке: она активизирует мысль, озадачивает детей. Неожиданные занимательные приемы пробуждают их к размышлению. Особенно, такие приемы нужны детям с недостаточной работоспособностью (неусидчивые): они мобилизуют их внимание и волевые усилия.

Первым этапом процесса решения проблемы считается поиск средств анализа условий проблемы с актуализации прежних знаний и способов действия: «Что нам надо вспомнить для решения нашего вопроса?», «Что мы можем использовать из известного нам для нахождения неизвестного?». А.М. Матюшкин, – этот этап характеризуется растерянностью ребенка, исчерпавшего все известные ему способы решения проблемы и не нашедшего нужного способа. Наступает отказ от известных способов решения.

На втором этапе происходит процесс решения проблемы. Он состоит в открытии новых, ранее неизвестных связей и отношений элементов проблемы, т.е. выдвижение гипотез, поиск «ключа», идеи решения. На втором этапе решения ребенок ищет «во внешних условиях», в различных источниках знаний.

Третий этап решения проблемы – доказательство и проверка гипотезы, реализация найденного решения. Практически это означает выполнение некоторых операций, связанных с практической деятельностью, с выполнением вычислений, с построением системы доказательств, обосновывающих решение.

Стремясь поддержать у детей интерес к новой теме, мы создаем новую проблемную ситуацию. Создавая проблемные ситуации, мы побуждаем детей выдвигать гипотезы, делать выводы, приучаем не бояться допускать ошибки. Как считает А.М. Матюшкин, боязнь допустить ошибку сковывает инициативу ребенка в постановке и решении интеллектуальных проблем. «Боясь ошибиться, он не будет сам решать поставленную проблему – он будет стремиться получить помощь от всезнающего взрослого». Очень важно, чтобы ребенок почувствовал вкус к получению новых, неожиданных сведений об окружающих его предметах и явлениях.

Уровни мыслительных умений
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Соотношение уровня мыслительных действий

	Уровень 
	Определение 
	Что делает педагог
	Что делает ребенок

	Знание
	Определение и отбор информации
	Рассказывает,

показывает,

направляет
	Воспринимает

запоминает,

распознает 

	Понимание
	Понимание

предоставленной

информации;

формулирование

проблемы

собственными

словами
	Сравнивает,

противопоставляет

демонстрирует
	Объясняет,

преобразовывает

демонстрирует

	Применение
	Использование понятий в новых ситуациях
	Наблюдает,

помогает,

критикует
	Решает проблемы, демонстрирует знания

	Анализ
	Разбиение информации на связанные части
	Направляет,

исследует,

информирует
	Разделяет, обсуждает, раскрывает

	Синтез
	Компиляция информации
	Обобщает, оценивает, рассуждает
	Обобщает,

формулирует,

планирует

	Оценка
	Оценивание на основе критериев
	Уточняет, допускает, гармонизирует
	Уточняет, допускает, гармонизирует


Классификация вопросов

По форме

Конвергентные

1. Закрытые.

· Ориентированы на проверку фактического знания;

· Содержат ограниченный спектр возможных правильных ответов;

· Направляют мысль ребенка на определенное знание.

· Обеспечивают детей базовыми знаниями для ответов на другие вопросы.

2. Открытые (кто, что, как, сколько, почему).

· Строятся на основе фактического знания;

· Требуют поиска, исследования, размышления перед полным ответом;

· Имеют много разных ответов, стимулируют обсуждение, дискуссию, поиск;

· Требуют более глубокого обдумывания темы;

· Побуждают детей конструировать своё знания в процессе ответа на вопрос;

· Обычно начинаются с ключевых слов, таки как почему и каким образом.

· Вопросы почему часто требуют рассмотрения отношений между переменными и анализа информации;

· Вопросы каким образом ведут к решению проблемы и синтезу информации;

· Вопросы который ведут к продуманному принятия решения, а вопросы что – к рефлексии;

· Возможно использование других ключевых слов, но реже.

Дивенгернтные

1. Риторические – на которые не дается прямого ответа.

2. Переломные – удерживают беседу в нужном направлении или поднимают целый комплекс новых проблем.

3. Для обдумывания (к этой группе относятся и проблемные вопросы).

4. Парадоксальные.

По содержанию

· На сравнение (классификацию);

· Требующие установления основных признаков, понятий и предметов;

· На установление причинно-следственных связей;

· Требование подведения частного (особенного) под общее (дедуктивные);

· Требующие применение общего к конкретному (индуктивные);

· Проблемные вопросы.

Метод эвристических (ключевых вопросов)

1. Кто? - субъект

2. Что? - объект

3. Зачем? - цель

4. Где? - место

5. Чем? - средство

6. Как? - метод

7. Когда? - время

8. Почему? – причины

Типы вопросов и ожидаемые типы мышления

	Типы вопросов
	Типы ожидаемого мышления
	Примеры 

	На эрудицию
	Напоминание или узнавание нового
	Дай определение… назови столицу… что сказано в тексте о…

	На понимание
	Демонстрация понимания, трансформация, преобразование, интерпретация
	Объясни своими словами… сравни какова главная идея… опиши, что увидел… 

	Применение 
	Информация используется для краткого ответа
	Какой принцип продемонстрирован?

Примени правило, способ…

	Анализ 
	Критическое мышление, отождествление причин и мотивов, выводы, основанные на фактах
	Что побудило написать?

Основываясь на опыте определи…

	Синтез 
	Дивиргентное, оригинальное мышление, личный план, замысел или рассказ
	Как лучше назвать? Как можно назвать? Что случилось бы, если…?

	Оценка 
	Оценка достойных идей, мнений, применение стандартов
	Какой рисунок ты считаешь лучшим?

Кто прав?


Виды вопросов

	Простые 
	Требуют знания практического материала и ориентированы на работу памяти

	Уточняющие 
	Обеспечивают установление обратной связи с собеседником

	Вопросы – интерпретации 
	Вопросы, направленные на осознание причин тех или иных поступков и мнений

	Оценочные 
	Вовлекают в работу оценочную сторону мышления

	Творческие 
	Направлено на стремление найти новое применение известным вещам

	Практические 
	Требуют каких либо действий, изменений

	Информационные 
	Сбор сведений, которые необходимы, чтобы составить впечатление о чем-либо 

	Контрольные 
	Выясняющие слушает ли нас собеседник, понимает ли он нас

	Вопросы для ориентации
	Задаются, чтобы установить, продолжает ли собеседник придерживаться ранее высказанного мнения или прежнего намерения

	Подтверждающие 
	Задают, чтобы выйти на взаимопонимание

	Ознакомительные 
	Должны ознакомить нас с мнением собеседника



	Встречные 
	Ответ вопросом на вопрос. Встречный вопрос является искусным психологическим приемом

	Альтернативные 
	Эти вопросы предоставляют собеседнику возможность выбора

	Однополюсные 
	Это повторение вопроса собеседника в знак того, что вы поняли о чем идет речь. Результат двоякий: собеседник видит, что вы его поняли, а у вас есть дополнительное время на обдумывание


